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. أثر استخدام برنامج قانم على التعلم المستند إلى الد ماغ شي 
تنمية بعض مغارات التفكير الأساسية لدى طفل الروضة ” 


د/ وفاء رشاد راوي عبد الجواد 
٠‏ المستخلص 1 
هدفت الدراسة الحالية إلى محاولة التعرف على أثر استخدام برنامج قائم على التعلم 
المستند إلى الدماغ 2 تنمية بعض مهارات التفكير الأساسية لدى طفل الروضة. واستخدمت 
الباحثة التصميم التجريبي ذي المجموعتين التجريبية والضابطة حيث اشتملت عينة 
الدراسة على )٤١(‏ طفلا وطفلة من أطفال المستوى الثاني بالروضة تم تقسيمهم إلى 
مجموعتين تجريبية وضابطة» ولتحقيق الهدف من الدراسة أعدت الباحثة برنامج قائم على 
مبادئ التعلم المستند إلى الدماغ والتي تتناسب وطبيعة العينة وطبيعة الدراسة» واختبار 2 
مهارات التفكير الأساسية ( الملاحظة - التصنيف -المقارنة) لطفل الروضة» وقد أسفرت نتائج 
الدراسة عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين التجريبية والضابطة 4 كل 
مهارة من المهارات الأساسية الثلاث للتفكير لدى طفل الروضة تعزي لأثر البرنامج المقترح . 
وقد أوصت الدراسة بضرورة استخدام البرامج القائمة على استخدام التعلم المستند إلى 
الدماغ مع الأطفال لما قد يكون له من آثار ايجابية لتنمية مهارات التفكير الأساسية لطفل 
الروضة تلك المهارات التى تعد بمثابة اللبنة الأولى والأساسية 4 اكتسابه المهارات العليا 
الكلمات المفتاحية: التعلم المستند إلى الدماغ . مهارات التفكير الأساسية. 


Abstract : 


The present study aimed at identifying the effects of using a program in 
brain-based learning on developing some basic thinking skills. The 
researcher utilized the quasi-experimental design that depends on two 
groups(i.e. experimental and control).Subjects o the present study consisted 
of forty ‘“K.G.2” children who were randomly divided into two groups; one 
experimental and the other was a control group. To achieve the objectives 
of the study, the researcher developed a BBL( a program in Brain-based 
learning),a test in basic thinking skills (observation- Classification- 
Comparison). Results of the study confirmed that there were significant 
differences in means of scores of the two groups favoring the subjects of the 
experimental group. The researcher attributed this to the positive impact 
of the BBL program on developing children ‘s basic thinking skills. Finally, 
It the study recommended the importance of using BBL programs in 
teaching children to develop their basic thinking skills which are considered 
as a step for developing higher order thinking skills in the near uture. 

Key- Words: Brain-Based Learning ( BBL (- Basic Thinking Skills. 


: مقدمة ومشكلة الدراسة‎ ٠ 
تعد مرحلة الطفولة المبكرة مرحلة هامة وحاسمة ب2 تكوين جص اال‎ 
لأن تأثيرها لا يمحى مدى الحياة فهذه المرحلة هي الأساس والقواعد التي يتم‎ 
بناء الشخصية السليمة عليهاء والأساس الذي تعتمد عليه إنتاجيته ا‎ 
2 المستقبلي. وعليه فكلما كانت هذه المرحلة أقرب للسواء كانت الشخصية‎ 
المستقبل أقرب إلى السواء والعكس بالعكس. وليس هذا التأثير على المستوى‎ 
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التقليدي للنموالعقلي (المعر2) فحسبه بل يتعدره إلى مستوى توجيه 
الاستفادة من خلايا المخ المعقدة لدى الطفل وتفعيلها بدلا من أن تُهمل وتنتهى 


كما وتستمد تة الطفوكة شك اهميئة خاضة فن كون اتاق 
يسير بسرعة كبيرة خلال هذه المرحلة؛ إِذْ أكد بلوم (810017,1964) أن 5٠‏ من 
النمو العقلي للطفل يتم مابين الميلاد والعام الرابع من عمره وان ٠١‏ منه يتم ما 
بين العام الرابع والثامن و٠٠‏ منه يتم ما بين العام الثامن والسابع عشر من 
حياته(810017,1964:281): وذلك لكون اللحاء المخى 2 غاية الحساسية خلال 
هذه المرحلة المبكرة مما يجعل من السهل تخزين المعلومات والخبرات ورموز 
الأشياء لاستخدامها 4 اكتساب الخبرات 4 المستقبل وتفسيرها والتعامل معها 
ويستطيع الربط بين الأسباب ونتائجها بحيث يتمكن من ترتيب بعض الحوادث 
2 تسلسل منطقي سليم. 4: ( نوفان عبيدات» سهيلة أبو السميد )۲٠٠۷»‏ 


ومن هنا تؤكد ( سعدية بهادر19817: 50؟) أن الاهتمام يالسنوات المبكرة من 
حياة الفرد ليس بالأمرالجديد فقد واصل الباحثون محاولاتهم لتحسين 
الفرص التربوية للطفولة المبكرة وتوسيعها على مدى سنوات عديدة فقد دافع 
ديوي(1952, (إ1061) عن الخبرات الموجهة والدقيقة للأطفال وأكد إن هذه 
الخبرات يجب أن تنمي قدراته العقلية. 


ونظرا للتقدم المعري الهائل؛ وعدم قدرة الطالب على تخزين كل المعلومات 
ذاكرته؛ فان التربية المعاصرة تسعى لتعليم الفرد كيف يتعلم وكيف يفكرء 
وتعتبر ذلك من أهم أولوياتهاء وذلك ليمتلك القدرة على التعلم الذاتي 
المستمرء ويواكب التغيرات المعرفية والاجتماعية. وإذا أردنا من الطالب أن يكون 
مفكرا جيدا فلابد من تعليمه مهارات التفكير من خلال مجموعة خطوات 
واضحة تلائم مرحلة نموه وقدرة استيعابه. ويستند هذا التوجه إلى ما ذهب إليه 
الباحثون من أن القدرة على التفكير مكتسبة أو مستحدثة أحثر من كونها 
فطرية» وأن تعليم مهارات التفكير حقق آثارا ايجابية بالنسبة للتحصيل الإبداع» 
وزاد ثقة الطلاب بأنفسهم» > كما قلت الأنانية وحب الذات لديهم . 


ولذلك فقد أصبحت جميع الدراسات والابحاث العلمية تركز بصورة 
كبيرة ة على أهمية اكتساب الطفل لجارات الست واليفكير المخلقة يوا كه 
الأنشطة التي تُنظم وتُخطط بشكل د يستثير تفكير الطفل " فهناك العديد من 
الأنشطة التي تساعد على تنمية #مهارات التفكير لدى الطفل. (نوال عبد الفتاح» 
٠‏ ) . فقد أكدت الدراسات النفسية والتربوية والاجتماعية أن ما يخرس 
أثناء هذه المرحلة من عادات أو عواطف واتجاهات ومعتقدات ومهارات يظل ثايتا 
لدى الطفل ويصعب تغييره أو استتصاله فيما بعد » كما تؤحد النظريات 
السلوكية ونظريات التعلم الاجتماعي على القايلية الهائلة للأطفال 4 تلك 
القترة على اللو :والتمنو مما ماهم اة كير 2 'تخلمهم وتقدمهم د 
المراحل التالية. 

ويذكر كلا من ( نبيل عبد الهادي» ونادية مصطفى؛١١٠1:7)أن‏ مرحلة ما 
كل المدازسة تعد أهم فترة يجب إن يجري فيها تنمية التفكير للطفل بأتواعة 


عنم الففس )48E۲(‏ 
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المختلفة ليصبح جاهزا للبدء بداية موفقة بدراسته المنظمة 2 المرحلة 
الابتدائية » ولكي ينتفع الطفل بكل قدراته العقلية الكامنة لابد ان تهياً له 
الفرصة التعليمية المناسبة لكي ينمو ويتعلم بالقدرالذي تمكنه منه تلڪ 
القدرات» إذ أشارت الدراسات إلى أهمية علاقة التفكير بالتعليم والتعلم عند 
الأطفال فهذه العلاقة تشكل قاعدة أساسية مستندة إلى المعلومات المتوافرة لدى 
الأطفال. 

ومن أولى أهم مهارات التفكير عند الطفل هي مهارات التفكير الأساسية إِذٍ 
أنها القاعدة الأساسية لجميع مهارات التفكير الآخرى» فقد أكدت دراسات كلا 
من (جيهان عمارة  )٠٠١05‏ و( زينب يهنساوي ۲۰۰۹۰) و( تغريد زوده ۰ ۲۰۱۲) 
و(يارا محمد 2؟١١٠2)‏ على أهمية تنمية مهارات التفكير الأساسية لدى طفل 
الروضة باعتبارها اللبنة الأساسية 4 تعليم الطفل مهارات التفكير الآخرى. 
فقد ذكر ( أحمد علوي وأخرون: ۲٠٠۸‏ » :) أن أهمية البدء بتنمية مهارات 
التفكير الأساسية لأن تنميتها شرط ضروري لانتقال الفرد إلى تعلم مهارات 
التفكير المعقد : كمهارات التفكير الناقد » مهارات التفكير الإبداعي . 

كما ويؤكد (زياد مسعد» )۲٠٠۸‏ أن تعليم الفرد مهارات التفكير هو بمثابة 
تزويده بالأدوات التي يحتاجها حتى يتمكن من التعامل بفاعلية مع أي نوع من 
المعلومات أو المتغيرات التي يأتي بها 2 المستقبل. وقد اشان ( خد الطيطي؛ 
4ء 29 ) إلى أن مهارات التفكير الأساسية والتي أعتبرها لبنات لبناء التفكير 
وبالإمكان تعليمها وتعزيزها 2 المدرسة تتمثل 2 المقارنة » التصنيف › التنظيم › 
التجريد» التعميم»› الارتباط بالمحسوسات» التحليل» التركيب» الاستدلال» 
الاستنباط › الاستقراء . 

ويدذكر »5011206 & 01631 Van‏ بأن الاتجاه السائد 2 بحوث التعلم يذهب 
إلى أن الفرد عندما يعالج المعلومات المقدمة له إنما يستخدم طريقة معينة 2 
معالجتهاء كما أنه يميل إلى استخدام أسلوب معين 2 طريقة التعلم والتفكير» 
وقد أثبتت الدراسات أنها مرتبطة بأحد جانبي الدماغ (الأيمن أوالأيسر) 
أوالنصفين معا . (عاطف الغوطيء2007 ؛ .)٠١‏ 

وهذا ما أشار إليه (2 ,2002 ٣21٣٥‏ & عمنهة")) عندما أوضحوا أن الأساس ے2 
عملية التعلم هو تطوير الشبكات العصبية وتوجيهها الوجهة السليمة» فوظيفة 
المخ هي التعلم وكل مخ بشري سليم مزود فطريا بمجموعة من القدرات الكامنة 
منهاالقدرة على الاستكشاف والقدرة على التذكر والمقارنه والتصنيف 
والاستدلال والتعلم من الخبرة وهو ما نادت به نظرية التعلم المستند إلى الدماغ. 


وهناك العديد من الدراسات التي تؤحد بأن معرفة طريقة عمل الدماغ 
تسهل عملية تعلم التلاميكت للمعرفة مما يؤدي بالعملية التدريسية والتريوية 
لأن تكون أكثر دقة والقيام بمهام العملية التربوية أكثر سهولة. ومن هذه 
الدراسات دراسة (علا الطيبانى» »)۲٠٠۷‏ ودراسة (أيمن عيد 3٠١5:‏ ). ودراسة 
(Rhonda Kiedinger, 2011)‏ ` 
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ومن ناحية آخرى فإن التطور الذي يشهده الطب 4# هذا القرن» واستخدامه 
لأساليب وتقنيات حديثة 4 الكشف على الجنين 4 رحم الأم » وظهور اهتمام 
بمراحل النمو للطفل ؛ ورصد التغيرات التى تحدث أثناء هذه المرحلة » أظهر 
نوعية جديدة من الأبحاث العلمية لتفعيل الأبحاث الخاصة بالدماغ لخدمة 
العملية التعليمية › والأبحاث العلمية مستمرة 2 كشف حقائق الدماغ › ودراسة 
كيفية توظيف ذلك 4 خدمة عملية التعليم » ولذلك فنحن يحاجة إلى 
تواصل معريك مع كل ما هو جديد 2 مجال هذه الدراسات ؛ لتطوير أدائنا 
التعليمي » وبلوغ التعلم الطبيعي الذي ينسجم مع حقائق الدماغ وفطرة 
الإنسان. كما أن البحث المبني على ريط علم الدماغ مع علم النفس المعر2 
يقودنا إلى تطبيقات تحسن عمليات التعلم والتفكير › وتزيد من إنتاجية الطلاب 
(محمد الديبء .)"١ 0٠١05‏ وقد أثبتت ذلك دراسة (أيمن عيد 2 )3٠٠١49‏ والتى 
استخدمت برنامج لتنمية مهارات التفكير 24 الرياضيات لدى مجموعة من 
طلاب الصف الخامس الابتدائي وأثبتت فاعليته معالطلاب ذوي الجانبين 
الدماغيين معا. وأيضا دراسة ( جيهان يوسف )۲٠٠۹۰‏ والتي وظفت برنامج 
محوسب 4 ضوء نظرية جانبي الدماغ لتنمية مهارات التفكير فوق المعر2 لدى 
طالبات الصف الحادي عشر يمادة تكنولوجيا المعلومات» أسفرت نتائجه عن 
وجود فروق ذات دلالة احصائية بين المجموعتين التجريبية الضابطة ‏ اختبار 
مهارات التفكير فوق المعري لصالح المجموعة التجريبية تعزى للبرنامج. ودراسة 
(رجاء الجاجي 2 )٠١١‏ التي استخدمت وحدة مطورة وفق التعلم المستند إلى 
الدماغ وذلكت لتنمية تقديرالذات والاتجاه نحو الإبداع لدى تلميذات الصف 
الثالث الأساسى . وكان من أهم نتائحها أن هناك فروق دالة إحصائيا بين 
متوسطات درجات تلميذات مجموعة الدراسة 2 التطبيق القبلي والبعدي 
لمقياس الاتجاه نحو الإبداع على مستوى كل مهارة من المهارات و4 الدرجة 
الكلية للمقياس تعزى لفالعلية البرنامج المقترح. 

وقد حاول (2014) A۸4۲١2‏ 2101115 القاء الضوء على أهمية استخدام التعلم 
المستند إلى الدماغ لتشجيع الاطفال على الابداع. على اعتبار أن هذا النوع من 
التعليم يحفز ويشحن العقل الخلاق. فقد أتاحت الابتكارات الحديثة 4 مجال 
العلم نظرة غير مسبوقة إلى الطريقة التي يعمل بها الدماغ. واظهرت نتائج 
الدراسات الجديدة دورالمخ وتأثيره على التعلم > وقد وفرت أيحاث الدماغ معارف 
جديدة حول العديد من الطرق والمواقف المختلفة التي يمكن توظيفها من أجل 
التعلم الأمثل . وقد أدى التعلم القائم على الدماغ مع المربين والباحثين إلى 
أفضل الممارسات التعليمية. . فهو يتيح الكثير من التحفيزاللازم لرعاية وتئمية 
التفكير يأنواعه لدى الاطفال » ومعظم مهارات التفكير لدى الطفل ما لم يتم 
إعطاتها التدريب المناسب والتعليم وفرص للتعبير فإنها تفقد تدريجياء ويؤكد 
التعلم القائم على الدماغ على أهمية خلق بيئة مريحة للطفلء والتحفيز 
وايتكارالخبرات والتقنيات صعبة التعلم التي تنطوي على جميع الحواس 
الجسدية والتي تسمح لهم بالتنبۇ وطرح الأسئلة» والبحث والتحقيق والتخيل» 
والاختراع وغيرها من مهارات التفكير المختلفة. 





فى التربية وعلم الففس )45SE۲(‏ 
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ومن هنا تبين للباحثة من خلال الاطلاع على الادبيات والدراسات السابقة . 
برغم قلتها . أن نظرية التعلم المستند إلى الدماغ مع الطفل وبوجه خاص 2 هذه 
المرحلة لها مردود وأثر كبير 2 تعليم الطفل وتنمية مهاراته المختلفة» قد يكون 
البعض غافل عنه وذلك بدليل قلة الدراسات التي وظفت هذه النظرية مع 
الاطفال؛ وقد كانت هذه الأسباب هي ما دفع الباحثة الى تبني فكرة الدراسة 
الحالية والتي تقوم على استخدام التطبيقات العملية والتربوية لنظرية التعلم 
المستند إلى الدماغ والتي توضح كيفية عمل الدماغ البشري ودوره 2 عملية 
التعليم والتعلم مدعومة بأدلة بيولوجية وكيف أنه يساعد 4 تنمية المهارات 
المختلفة ومنها مهارات التفكير الأساسية . كما أنها تسمح له بريط التعلم 
بخبراته الحياتية والواقعية واكتساب المفاهيم و والخبرات الجديدة والمختلفة . 

كما اتضح أيضا أن مهارات التفكير الاساسية من المهارات التى لم تظفر 
يجهد واهتمام » حتى الآن سواء من الدراسات السابقة التي تناولت مهارات 
التفكير لدى الطفلء أو من واضعى مناهج رياض الأطفال سواء على مستوى 
التخطيط او على مستوى التنفين والتقويم 2 حين أن الاهتمام بتنمية مهارات 
التفكير الأساسية لد ىالطفل قد يساعد إلى حد كبير 4 تعليم الطفل 
وتحصيله إلى جانب أنها تجعل من السهل تنمية مهارات التفكير العليا لدى 
الأطفال . 


وتتبلور مشكلة الدراسة 4 التساؤل الرئيسي التالي: 

ما أثر استخدام البرنامج المقترح القائم على التعلم المستند إلى الدماغ ب2 
تنمية بعض مهارات التفكير الأساسية لدى أطفال الروضة؟ 

وتتفرع منه الأسئلة التالية: 
4 ما أثراستخدام البرنامج المقترح 4 تنمية " مهارة الملاحظة " لدى أطفال 


الروضة؟ 

4 ما أثراستخدام البرنامج المقترح 2 تنمية " مهارة التصنيف " لدى أطفال 
الروضة؟ 

» ما آثراستخدام البرنامج المقترح 4 تنمية " مهارة المقارنة " لدى أطفال 
الروضة؟ 


4 ما آثراستخدام البرنامج المقترح 2 تنمية المهارات الثلاث " درجة كلية " 
لدى أطفال الروضة؟ 
٠‏ أهداف الدراسة: 
وتهدف الدراسة الحالية إلي التعرف على أثر استخدام البرنامج المقترح 2 
تنمية مهارات التفكير الأساسية "الملاحظة . التصنيف .المقارنة" لدى أطفال 
الروضة. 
٠‏ أهمية الدراسة: 
اتضحت أهمية الدراسة الحالية 4 النقاط التالية: 


عنم الففس (2 1517م ) 
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4 إلقاء الضوء على نظرية حديثة نسبيا 4 تعليم الأطفال وهي " نظرية 
التعلم المستند إلى الدماغ" وكيفية توظيفها أثناء التعلم . 

4 توفير برنامج قائم على نظرية 4 التعلم حديثة نسبيا يستفيد به معلمات 
رياض الأطفال والمهتمين 2 المجال 4 تنمية مهارات التفكير الأساسية . 

4 توفير اختبار 2 مهارات التفكير الأساسية (الملاحظة. التصنيف. المقارنة). 

4 المساعدة 4 تنمية مهارات التفكير الأساسية لدى أطفال ما قبل المدرسة . 

4 توجيه أنظار معلمات أطفال ما قبل المدرسة إلى أهمية تنمية مهارات التفكير 
الأساسية لدى الأطفال. 

٠‏ هدود الد راسة: 


٠‏ أولا: حدود بشریه: 

اقتصرالبحث الحالى على: 

4 أطفال الروضة الملتحقين بالمستوى الثانى. 

4 معلمتان متخصصتان من ذوات الخبرة واللاتي خضعن لبعض الجلسات غير 
الرسمية لتمكينهن من كيفية تطبيق أدوات البحث . 

٠.‏ ثانيا: حدود مكانية: 
اقتصرت تجربة البحث الحالي على ( روضة مدرسة شلبي الابتدائية) بإدارة 

المنيا التعليمية بمحافظة المنيا لتوافر العينة المستهدفة بها. 

٠‏ ثالشا: حدود زمنية: 
تم تطبيق التجربة العملية للبحث الحالي ب2 الفصل الدراسي الثاني من 

العام الأكاديمي ۳ 

رابعا: حدود موضوعية: 

4 اقتصر البحث الحالى على قياس مهارات التفكير الأساسية لدى أطفال ما 
قبل المدرسة وهى (الملاحظة. التصنيف. المقارنة ). 

Te 4‏ التعلم المستند إلى الدماغ المستخدمة 2 البرنامج رقم (5.5.4.5- / 
111۱1 

٠‏ فروض الد راسة: 

» يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطات درجات أطفال المجموعتين 
التجريبية والضابطة ب2 مهارة الملاحظة ب2 القياس البعدي لصالح المجموعة 
التجريبية تعزي لاثراستخدام البرنامج. 

» يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطات درجات أطفال المجموعتين 
التجريبية والضابطة ے2 مهارةالتصنيف 22 القياس البعدي لصالح 
المجموعة التجريبية تعزي لاثر استخدام البرنامج. 

» يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطات درجات أطفال المجموعتين 
التجريبية والضابطة 2 مهارة المقارنة 2 القياس البعدي لصالح المجموعة 
التجريبية تعزي لآثر استخدام البرنامج. 

» يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطات درجات أطفال المجموعتين 
التجريبية والضابطة 2 الدرجة الكلية لمهارات التفكير الأساسية 4 القياس 
البعدي لصالح المجموعة التجريبية تعزي لآثر استخدام البرنامج. 
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٠‏ التصميم التجريبي : 


استخدمت الباحثة 2 هده الدراسة المنهج التجريبي ذو المجموعتين 
التجريبية والضابطة للتحقق من صحة الفروض لأنه أكثر المناهج ملائمة 
للدراسة الحالية . 
٠‏ مصطلحات البحث : 
٠‏ أولا: التعلم المستند إلى الدماغ: 

يعرف التعلم المستند إلى الدماغ بأنه " مجموعة الاستراتيجيات التعليمية 
التي يتم تصميمها خصيصا كي تتلاءم مع خصائص العقل أو الدماغ بالشكل 
الذي يساعده على البحث عن المعلومات والتعامل معها وتنظيمها يهدف دفع 
عملية التعلم وتحسينها إلى أقصى درجة ممكنة" . (2007 , (Abreena W.‏ 
٠‏ ثانيا: التفكير: 

يعرفه ( رجاء أبو علام ۱۹۹۳ )۳٠١‏ على أنه أعلي أشكال النشاط العقلي لدى 
الإنسان» فهو العملية التي ينظم بها العقل خبراته بطريقة جديدة كحل 
مشكلة معينة أو إدراك علاقة جديدة بين أمرين أو عدة أمور. 
٠‏ ثالما: المهارات الأساسية للتفكير: 

هى النشاطات العقلية غير المعقدة التى تتطلب ممارسة إحدى مهارات 
التفكير الأساسية المستويات الثلاث الدنيا ( المعرفة والاستيعاب والتطبيق ) 
والمهارات الفرعية التي تتكون منها عمليات التفكير المعقدة كمهارات الملاحظة 
والمقارنة » ويتضمن مهارات كثيرة من بينها المعرفة ( اكتسايها وتذكرها )» 
والملاحظة والمقارنة والتصنيف ›» وهي مهارات أساسية لا بد من إجادتها قبل 
الانتقال إلى التفكير المركب. ( سعيد عبد العزين 050١09‏ 4؟). 
٠‏ إجراءات الدراسة : 
٠‏ العينة : 

طبق البحث على عينة قوامها )٤١(‏ طفل وطفلة بالمستوى الثاني للروضة 
)K8.2(‏ من الملتحقين بروضة (مدرسة شلبي الابتدائية) بإدارة المنيا التعليمية 
بمحافظة المنياء تم تقسيمهم إلى مجموعتين إحداهما تجريبية والآخرى 
ضابطة:؛ وقد قامت الباحثة بحساب التكافؤ بين المجموعتين من حيث (مستوى 
الذكاء . العمرالزمني . المستوى التعليمي للأب والأم)» كما تم حساب التكافؤ 
بين المجموعتين أيضا 2 اختبار مهارات التفكير الأساسية لطفل الروضة قبل 
البرنامج 5 
٠‏ خطوات الدراسة: 

تم إتباع الخطوات التالية: 
» الإطلاع على الأدبيات والدراسات السابقة 2 مجالي التعلم المستند إلى 

الدماغ؛ ومهارات التفكير الأساسية لأطفال الروضة. 
4 إعداد "اختبار مهارات التفكير الأساسية " . 
4 عرض الاختبار على عدد من المحكمين . 





)48 ٤ ۲( نفس‎ 
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4 حساب الصدق والثبات لاختبار مهارات التفكير الأساسية ". 
4 إعداد بعض الأنشطة التي تناسب أطفال المستوى الثاني بالروضة. 
4 إعداد البرنامج المقترح 2 الأنشطة باستخدام التعلم المستند إلى الدماغ. 
4 اختيار مجموعتى الدراسة وحساب التكافؤ يينهما 2 المتغيرات سايقة 
الذكر. 1 
4 تطبيق اختبار مهارات التفكير الأساسية لأطفال الروضة على مجموعتي 
الدراسة تطبيقا قبليا. 
4 تنفين برنامج الأنشطة المقترح باستخدام التعلم المستند إلى الدماغ مع 
أطفال المجموعة التجريبية. 
4 تطبيق اختبار مهارات التفكير الأساسية لأطفال الروضة على مجموعتي 
الدراسة تطبيقا بعديا. 
4 معالجة البيانات الناتجة عن قياسات المجموعتين ومقارنتها. 
4 استخلاص النتائج وتفسيرها ومناقشتها. 
4 الخروج بتوصيات الدراسة والبحوث المقترحة. 
٠‏ الإطار النظري للد راسة : 
٠‏ أوك: التعلم المستند إلى الد ماغ: 
ان العالم بأسره 4 الآونة الأخيرة أدرك أهمية الاعتماد على التعلم المستند 
إلى الدماغ ليِرجة أنه ذكر أن ما تم تعلمه من نتائج البحوث 2 هذا المجال 2 
الأريعون عاما الأخيرة فقط يفوق ما تعلمته البشرية 2 أريعمائة عام سابقة»ء وأن 
كم البحوث قد تضاعف بشكل هائل 2 الآونة الأخيرة مقارنة بالماضيء والأهم 
من ذلك أنه قد أصبح التربويون والباحثين يعملون جنبا إلى قت 215و 
الأخيرة مع أطباء المخ والأعصاب بهدف السعي لتوظيف المعرفة التي يتم 
استقائها من مجال العلوم العصبية ونظرياته لتصبح معلومات تطبيقية لمع 
الاستفادة بها وتوظيفها داخل حجرة الدراسة و2 مراحل التعليم المختلفة بدا 
من دور رياض الأطفال وعبر المراحل التعليمية المختلفة» وأصبحت الدراسات 
البينية التي تجمع بين علم المخ والأعصاب وبين التربية من الاتجاهات الحديثة 
عالميا » وقد كانت اليابان من الدول السباقة 2 هذا المجال حيث أجرت العديد 
من الدراسات على الأطفال عام (۱۹۸۸) حيث قدمت برامج بينية 2 هذا المجال 
الذي يجمع بين التربية والتعلم المستند على اليدماغ استفاد منها حوالي 
)٠٠٠٠١(‏ طفل » وما يؤكد أهمية هذا المجال أيضا هو قيام الولايات المتحدة 
الأمريكية بتأسيس الجمعية الأمريكية للبحوث التربوية والتي كان محور 
اهتمامها إجراء الدراسات البينية ذات الارتباط الوثيق بين التربية وعلوم الدماغ 
أو علم الأعصاب تحت مسمى (العقل والدماغ والتربية). ( Bruce, D. Perry,‏ 
5). 
٠‏ مفهوم التعلم المستند إلى الدماغ: 
يقصد بالتعلم المستند إلى الدماغ بأنه التعلم مع حضور الذين والذي يحدث 
2 صورة ترابطات وتشابكات طبيعية داخل الدماغ .(صلاح عرفه  5٠٠١١‏ : 588). 
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ويمكن أن يعرف بأن " التعلم الذي يتضمن مداخل للتعليم المدرسي معتمدا 
على نتائج أبحاث الدماغ الحديثة لدعم وتنم]ة وتحسين استراتيجيات التدريس 
وهو مدخل لتربية شمولية يشير إلى أن الدماغ يتعلم بصورة طبيعية " (تاج 
الس رالشيخ: وإمام عبد الرحیم ۲۰۰۵۰ » ۲۷۷). 

ويوضح (2008, 160560 8210 ) فى مقاله بعنوان " نظرة جديده للتعلم 
القائم على الدماغ" أننا نستطيع القول أن مفهوم التعلم المستند إلى الدماغ 
يتبلور فى ثلاثة كلمات ألا وهى ( المشاركه والإستراتيجيات: والمبادئ )»› 
ويعرفه على أنه " هو إستخدام الإستراتيجيات التعليميه المبنيه على مبادئ 
منبثقه من فهم المخ البشري ". تتمثل هذه المبادئ 2 الآتي: 
٠‏ مبادئ التعلم المستند إلى الد ماغ: 

يقوم التعلم وفقا لنظرية التعلم المستند إلى الدماغ على إثنى فشر ندا 
والتي حددها .(43-52 :1995 , Caine‏ & عمنةن)) وهي : 


4 الدماغ جهاز حيوي » والجسم والدماغ وحدة دينامية واحدة. 
4 الدماغ اجتماعي. 
4 البحث عن المعنى فطري. 
4 البحث عن المعني يتم من خلال التنميط. 
6 الانفعالات حاسمة من أجل التنميط» حيث لايمكن فصل الانفعالات عن 

التفكير. 
» يدرك كل دماغ الكل بشكل متزامن ويبدع الأجزاء. 
4 يتضمن التعلم كلا من الانتباه المركز والادراك الطر2. 
4 يتضمن التعلم دائما عمليات واعية وعمليات لا واعية. 
4 لدينا على الأقل طريقتان لتنظيم الذاكرة. 
4 التعلم تطوري. 
4 يدعم التعلم المعقد بالتحدي ويكف بالتهديد. 
4 كل دماغ منظم بطريقة فريدة. 

وكل مبدأ من هذه المبادئ الإثني عشر يمكن أن يتحقق 2 مواقف التعليم 
والتعلم وذلك من خلال التدريس بمراحله الثلاثة (التخطيط, التنفين: 
التقويم) وهذا بطبيعة الحال يتضمن قيام المعلمة بتبني أساليب وأنشطة وطرق 
واستراتيجيات تدريسية تتناغم مع مبادئ التعلم المستند إلى الدماغ . وتكون هذه 
الأساليب والطرق والأنشطة بمثابة المتطلبات الضرورية لحدوث التعلم الناجح 
والفعال » ويمكن توظيف هذه المبادئ 2 بناء وتنظيم محتوى المنهج » كما يمكن 
الاستفادة منها وتفعيلها فيما يخص البيئة التعليمية بمكونيها المادي والنفس. 


و2 هذه الدراسة سوف تعتمد الباحثة على بعض هذه المبادئ والتي تتفق مع 
طبيعة الدراسة وطبيعة الفئة المقدمة لها (مرحلة رياض الأطفال) » وسوف 
تتناولها بشئّ من التفصيل كالتالي: 
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٠‏ المبدأ الثاني: الد ماغ اجتماعي: 
هالدمع اشر يتأثر بالبيئة الخارجية, ويمن يتفاعلون معه والأفراد 

المحيطون به هم جزء من نظام اجتماعي أكبر» فالإنسان بمجرد ولادته » يبدأ 
دماغه بالتأثر والاستقبال والاستجابة لما يحيط به . ومن أبرزالقدرات التي 
تتأثر بعمق من خلال التفاعل الاجتماعي هي " اللغة ' ' » فهى تعتمد كليا على 
استماعنا لحديث الآخرين ر.. ويرى الباحثون أن قدرة الطفل على التفكير 
والحوار الداخلي تعتمد أيضا على خبراته وحواراته مع الآخربن.(نوفان عبيدات» 
وسهيلة أبو السميد» لول 
٠‏ المبدأ الرابج: البحث عن المعنى من خلال التنميط: 

لا يعمل الدماغ كآلة منطقية آلية :حل ديقم كف قوم اقات من خلال 
ترتيبه للأشياء وتصنيفها 2 أنماط › إنه يبحث عن التشابهات والاختلافات 
والمقارنات. وتصنيف الأشياء حسب اللون والحجم والشكل . 
٠‏ المبدأ الخامس : : الانفعالات حاسمة من أجل التنميط 0 القفكير ‏ : 
حسعيا فترانظة وتجتابناء علئ ذلك" أن و للانفعالات مكانا مهما 
وملائما فى التعلم. (إيريك جنسن: )11١ 07٠٠١‏ ولذلك يجب أن تقدم الخبرات 
الجديدة للمتعلمين مصحوية بالانفعالات السارة حتى تدعم بقاء أثر التعلم 
لمدة أطول. 
٠‏ المبدأ السادس : يدرك كل دماغ الكل بشكل متزامن ويبدع الأجزاء. 

هناك نزعتان منفصلتان لدى جميع الناس من أجل تنظيم المعلومات 
ولكنهما متزامنتان» وتعمل إحداهما على اختزال المعلومات إلى أجزاء بل حكن 
تدرك الأخرى المعحلومات وتتعامل معها بشكل سلسلة من الكليات » وتنبثق هذه 
النزعات من تنظيم الدماغ. (نادية السلطي؛ 070١4‏ 115). 
٠‏ المبدأ السابح: يتضمن التعلم كلا من الإنتباد المركز والادراك الطرفي: 

إن الدماغ مهتم ومنتبه دائما 2 مجال حسي أو موضوع معين ينتبه لما 

يختار ويتجاهل ما لا يريده . وغالبا ما يتم انتباهنا لموضوعات ترتبط يحاجاتنا 
ورغباتنا . و2 أثناء ذلك فإننا نتأثر بمعلومات وموضوعات أخرى ليست 2 بؤرة 
الانتباه مثل (الأصوات » الصورء... ) تعمل هذه المؤثرات بشكل دائم و2 كل 
مكان .وهي هامة خاصة للآطفال الذين ينتبهون لموضوع درس معين ؛ وذلت 
لأن كل هذه المؤثرات تختزن 4 الذاكرة.(نوفان عبيدات» وسهيلة أبو السميد» 
E01‏ وم). 
٠‏ المبدأ الحادي عشر: يدعم التعلم المعقد بالتحدي ويكف بالتهديد: 

فإذا كان انطباع الفرد بالخبرة يحمل تهديدا أو مخاوقا فقد تتوجه 
المعلومات إلى القشرة الحاسية 2 الدماغ ( منطقة الاحساس) حيث يتم ادراكها 
وتتكون استجايات وانفعالات هادتة وسارة والعكس يحدث إذا صاحب الخيرة 
تهديدا أو خوفا فلا تنتقل لمنطقة الاحساس ولا يتم ادراكها أو فهمهاء وهناك 
علاقة بين التهديد وضعف التحصيل الدراسى .كما أن التهديد يجعل من 
الصعب على الطالب متابعة الأنشطة التعليمية حوله. (نوفان عبيدات» وسهيلة 
أبو السمید» ۲۰۰۷ ۳۸۳۷). 
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٠‏ المبدأ الثاني عشر: كل دماغ منظم بطريقة فريدة: 
لكل شخص شبكة توصيل عصبية تختلف عنها عند فرد أخر › وعلى الرغم 
تختلف من شخص لآخر حسب البيئة والوراثة. ( صلاح عرفة ۰ 5015 599). 
ومن خلال استعراض المبادئ السابقة نستخلص خصائص وسمات التعلم 
اكستتد إلى الماع وال خض .ف انتالن: 
4 تعلم غرضي ( ذو هدف). 1 
4 التعاون بين الاقران. 
٩‏ شمولي وواقعي. 
4 غياب التهديد. 
4» التعرض المسيق للمعلومات. 
4 الوقت الكاك للتفكير 4 الخبرة وتعلمها. 
4 تحفيز الانفعالات الايجابية. 
4» توظيف أنواع الذكاء المتعددة. 
» متنوعا بالحديث والوسيقى والحركة ولنشاط. 
> يعتمد على مدخلات وطرق متعددة . 
4 استثارة الدافعية الداخلية. 
4 حرية الاختيارن وحرية الحركة. 
4 تغاذية راجعة مستمرة. 
4 معلم متفاهم ومرح وإبداعي. 
ويتم التعلم وفق هذه النظرية ( ا 0 إلى الدماغ ) من خلال عدة 
مراحل لخصها (224 ,2001 (Eric Jensen,‏ _2 
٠‏ مراحل التعلم المستند إلى الد ماغ: 
٠‏ المرهلة الأولى: الاهذاذ: Preparation‏ 
يتم فيها إعطاء فكرة عامة من الموضوع والمواضيع ذات الصلة؛ وهنا يكون 
لخبرة المتعلم السابقة عن موضوع التعلم أهمية كبيرة 4 عملية اكتساب 
وتعلم الخبرة الجديدة. 
٠‏ المرحلة الشانية: الاكتساب: Acquistion‏ 
وهي عبارة عن تشكيل ترابطات عصبية بين الخبرة السابقة والجديدة » أي أنه 
كلما كانت الخبرات مألوفة فستقوى هذه الترابطات المثارة وينتج التعلم. 
٠‏ المرحلة الثالثة: التفصيل أو الاسهاب: 111200126:05 
يتم فيها تعميق الفهم وتحتاج إلى إدماج الطلاب 2 الأنشطة التعليمية من 
أجل فهم أعمق وتغذية راجعة » وذلك للتأكد من أن الدماغ يحافظ على 
الترابطات الجديدة والتي تكونت من نتيجة التعلم الجديد» وهذه المرحلة تعطي 
الدماغ فرصة للتصنيف والانتقاء والتحليل وتعميق التعلم. 
٠‏ المرهلة المرابيعة: تكويين الذاهرة: Memory Formation‏ 
وك هذه المرحلة يتم تقوية التعلم واسترجاع المعلومات بشكل أفضل من خلال 
الراحة الكافية والحدة الانفعالية والسياق والتغذية الراجعة وحالات التعلم 
والتعلم القبلي مما يساعد على عمق المعالجة الدماغية والتعلم الأفضل. 
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Functional [tegration المرحلة الخامسة: التكامل الوظيفي:‎ ٠ 

يتم ب2 هذه المرحلة استخدام التعلم الجديد بهدف تعزيزه لاحقاً والتوسع 
فيه : 
٠‏ تقنيات التعليم الثلاث المرتبطة بالتعليم القائم على الد ماغ : 

تنسيق الانغماس وتعني: خلق بيئة تعليمية تغمر الطالب بالتجرية التعليمية 

الاسترخاء اليقظ : حاول ان تقصي الخوف من المتعلمين وتجعلهم 
يسترخون» مع المحافظة على بيتة عالية التحدي تجعلهم يبذلون الجهد العقلي. 

العمليات النشطة: السماح للمتعلمين بتعزيز واستيعاب المعلومات بمعالجتها 
بنشاط وتطبيقات عملية. 
٠‏ التعلم المستند إلى الدماغ وتنمية مهارات التفكير 

إن الاهتمام بمهارات التفكير الأساسية من خلال استخدتم نظريات تعلم 
حديثة سوف يدفع ويطلق ويقوي الاستعداد للتفكير بمهاراته العلياء وتؤكد 
(نايفة قطامي» )٠٠١١‏ أن استخدام التعلم المستند إلى الدماغ 2 تنمية مهارات 
التفكير يؤدي إلى زيادة ثقة المتعلم 4 نفسه وك قدراته؛ وزيادة قدرته على 
الضبط والسيطرة لكل ما يحدث من عمليات عقلية وبالتالي يؤدي إلى زيادة 
مستوى العمليات العقلية لديه ومساعدته على التكيف مع متطلبات العصر. 
(محمد الحليةق 3.097 4"). 

وقد يرهنت مجموعة من الدراسات على أن الطلبة قادرون على تنمية 
مهاراتهم التفكيرية واكتسابهم مهارات جديدة إذا ما عملوا من خلال 
استراتيجيات تعليمية . تعلمية تعمل على الاستفادة من كل امكانيات الدماغ 
البشري . (52م ,1998 ,تتصنالآ). 

كما أن تطبيق برامج واستخدام استراتيجيات ونظريات حديثة لتنمية 
انماط التفكير ومهاراته 2 غرفة الصف له الكثير من المزايا منها أن يصبح 
الطالب محور العملية التعليمية وتساهم 2 بناء مفهوم ذات قوي لديه وتنشط 
وتحفز القدرات العقلية للمتعلم. (محمد بشارات» 7٠١08‏ 0). 

وتأكيدا على أهمية التعلم المستند إلى الدماغ 2 تنمية مهارات التفكير فقد 
ذڪر( أبو جادوء 17٠نم‏ *) أن نمط التفكير يحدث. وفقا لرؤية الاتجاه العصبي . 


نتيجة نمو مادي فعلي 2 الدماغ فالتحدث عن التفكير يعني التحدث 2 
فسيولوجية الدماغ ي زيادة نموه المادي. 


ومايؤكد أيضاً على أهمية التركيز على عمل الدماغ لتنمية مهارات 
التفكير هو ما أشار إليه (إدوارد ديبونوء 27008 19) أنه بالرغم من فاعلية الدماغ 
ل عمليات التفكير والتعلم إلا أنه 2 تشكيله لهذه العمليات والتعامل معها قد 
يكتسب عيويا محددة تؤثر على آدائه وتجعله أسيرا لها مما يحد من قدرات 
الابداع لديه وانطلاقها › فهذه العيوب المكتسبة تميل الى الرسوخ والثبات مع 
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مرورالزمن ويصعب تغيرها . ولذلك فإن المهارات الأساسية للتفكير إذا تم 
اكتسابها من خلال برامج تعليمية تعلمية تراعي مبادئ إلتعلم المستند إلى 
الدماغ فإنها تفتح الطريق لمهارات أعلى مستوى وأكثر تعقيدا . 

وقد أشار (انشراح المشر4؛ ٠٠٠٠‏ 59) إلى أن كفاءة عمليات ومهارات وخرائط 
العقل تتوقف على جودة التعلم التي تتم 4 مواقف التعلم والتي تسمح بالحفاظ 
على انتباه المتعلم طوال مواقف التعلم» وسهولة الوصول إلى الخبرات السابقة 
للاستفادة منها 2 تعلم الخبرة الجديدة وعمل ترابطات بينهما ثم القيام 
بعمليات التحليل والتصنيف وال مقارنه لما يتم تعلمه »ومن ثم تصبح خريطة 
التفكير ومهاراته التي رسمت بالعقل على (شبكة الاعصاب) ذات مستوى وكفاءة 
عالية وهذا يتطلب زيادة مستوى استثارة اللحاء الدماغى ومحاولة استثمار 
الطاقة الموجودة به للقغز بقدرات المتعلم؛ وهو ما يقوم به التعلم المستند إلى 
الدماغ ب2 هذه الدراسة. 
٠‏ ثانيا : مهارات التفكير الأساسية : 
.9 مفهوم مهارات التفكير : 

تعد مهارات التفكير من العمليات العقلية التى نمارسها ونستخدمها عن 
قصد بے معالجة المعلومات والبيانات لتحقيق أهداف تربوية متنوعة تتراوح بين 
تذكر المعلومات ووصف الأشياء وتدوين الملاحظات إلى التنبؤ بالأمور وتصنيف 
الأشياء وتقييم الدليل وحل المشكلات والوصول إلى الاستنتاجات (جودت سعادة»› 
3 ) . 


وقد عرفها ( ويلسون»ء 2002 ) على أنها تلك العمليات العقلية التي نقوم بها 
من أجل جمع المعلومات وحفظها وتخزينها » وذلك من خلال إجراءات التحليل 
والتخطيط والتقييم والوصول إلى استنتاجات ووضع القرارات. 2: (جودت 
سعادة» 2003 .45( 
٠‏ مهارات التفكير الأساسية : 

وتعرف بأنها عبارة عن الأنشطة العقلية أو الذهنية غير المعقدة والتي تتطلب 
ممارسة أو تنفين المستويات الثلاثة الدنيا من تصنيف يلوم للمجال المعرِك أو 
العقلي والمتمثلة 2 مستويات الحفظ والفهم والتطبيق مع بعض المهارات 
القليلة الأخرى مثل الملاحظة والمقارنة والتصنيف وهى مهارات لابد من إتقانها 
قبل الانتقال إلى التفكير المركب. (جودت سعادة ٠٠١») ۲٠٠۳»‏ ). 

وتعرف بأنها " عبارة عن عمليات معرفية بسيطة وليست مركبة › وتمثل هذه 
العمليات الاساسية بنية اساس للتفكير المركب والمعقد والعمليات الاعلى 
(صلاح عرفة » 2006 126) 
٠‏ اهمية تعليم مهارات التفكير : 

أكد كتير من المتخصصين على اهمية مرحلة الطفولة المكبرة » وأهمية 
الحرص على تنمية عمليات التفكير منن الصغر لدى الاطفال» بحيث ينمى 
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لديهم القدرة على ان ينخيرطوا فى مواقف الحياة دون خوف. (جيهان عمارة 
05 فالتفكير يلعب دورا حيويا 2 نجاح الأفراد وتقدمهم داخل المدرسة 
وخارجهاء و2 فترة الدراسة وبعد انتهائهاء ومدى نجاح الافراد 2 الدراسة و2 
حياتهم اللاحقة هو نتاجات لتفكيرهم . كما إن تعليم الطفل مهارات التفكير 
هو بمثابة تزويده بالادوات التي يحتاجها حتى يتمكن من التعامل بفاعلية مع 
أي نوع من المعلومات أو المتغيرات التي يأتي بها 2 المستقبل. (زياد مسعد:2008). 

وتتمثل أيضا أهمية تنمية وتعليم مهارات التفكير 2 ان الفرد يحتاج اليها 
كمهارات حياتية يومية» فهي تساعد الفرد 2 السيطرة على المعوقات البيئية 
المحيطة به. كما تساعده على التكيف الاجتماعي» وتختصر الجهد اللازم لآداء 
اكهاه. ( سخ که العزين ۰۲۰۰۹ ۲۹۰). 

وقد أصبح تعليم مهارات التفعير قرا رونا ومن متطلبات مواجهة تحديات 
العولمة وتجلياتها 2 مختلف جوانب حياة المجتمعات وما يشهده العالم من 
تغيرات متسارعة ب2 العلم والمعرفة والاختراع وتدفق المعلومات وما توفره وسائل 
الاتصال من إمكانات للفرد والمجتمع» كل ذلك يجعل من امتلاك الفرد لمهارات 
التفكير المختلفة ضرورة ملحة مما جعل مهمة تنمية مهارات التفكير لدى كل 
فرد 4 المجتمع وتعليمها تأخذ مكان الصدارة 4 ملامح فلسفة التربية» ومن 
أولويات مهام السياسة التعليمية. 

وقد أجمعت كثير من الدراسات التربوية على ضرورة إدخال أو تسريب تعليم 
مهارات التفكير 2 مختلف مراحل التعليم وتؤكد بأن تعليم مهارات التفكير 
لطلاب المدارس ضرورة يفرضها العصر. ( أحمد علوي» وآخرون» )۲١ 27٠008‏ 
٠‏ تصنيف مهارات التفكير الاساسية : 

تمثل مهارات التفكير الأسإسية أدوات أساسية ولازمة للتفكير الفعال وهى 
ضرورية للفرد لكي يكون ناجحا 2 مدرسته أو ے2 مهنته أو حياته و يعتمد ذلك 
على اكتسابه والمامه وتطبيقه لمهارات معرفية أساسية ومهمة مثل ( التذكر 
والمقارنة > والتصنيف والاستنتاج 8 والتحميم 2 والتحليل 8 وتطبيق الإجراءات 
والتقييم )» وبالرغم من أن هذه القدرات فطرية متأصلة لدى الفرد › إلا أنه 
بحاجة لتنميتها وتفصيلها وتدريبها وتطبيقهاء ويعتمد هذا على المعلمين 
وذلك من خلال التركيز عليها خلال عملية التعليم. (جودت سعادة:8722003) 
ويري (جمال الشاطرء :٠٠١5‏ ص )١195‏ إلى ان أنواع المهارات التي يمكن إكسابها 
للفرد عن طريق توفير مواقف وخبرات التعلم المناسبة وتعلمها ‏ مختلف 
صفوف الدراسة والمراحل التعليمية وتنميتها 2 جميع مناهج المواد الدراسية 
وهي مهارة الوصف والتصنيف والتمييز والتفسير والملاحظة والتحليل 
والاستقراء والاستنباط والاستنتاج إلى جانب المهارات اليدوية والمهارات الرياضية 
والمهارات الا جتماعية . 

ويشير (خير شواهين ٠٠٠١‏ 15.170) إلى إن مهارات التفكير الأساسية تتمثل 2 
المعرفة » الملاحظة ؛ المقارنة »التصنيف والترتيب › تنظيم المعلومات» التطبيق 
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والمهارات العلمية وتضمنت مهارات الملاحظة والتصنيف والاتصال والقياس 
والتنبؤ والتجريب. واهم هذه المهارات والتي تهتم بها الدراسة الحالية هي: 
٠‏ مهارة الملاحظة : 

وقد عرفها (جودت سعادة 2003 . ص 49 ») بأنها تلك المهارة التى تستخدم 
من أجل اكتساب المعلومات عن الأشياء والقضايا أو الأحداث أو أنماط سلوك 
الأشخاص » وذلك باستخدام الحواس المختلفة. 


ويعرفها ( خير شواهين ٠٠٠٠‏ 13) بأنها عملية تفكير تستخدم واحدة أو 
أكثر من الحواس الخمس) الإيصار, السمع > الذوق › الشم » اللمس للحصول 

على معلومات عن الشئ أو الظاهرة التي تقع عليها الملاحظة. 
وعرفها (محمد علي» 665 يبأنها انتباه مقصود منظم ومضبوط 

للظواهر أو اللأحداث أو الأمور بغرض اكتشاف أسبايها وقوانينها. 
ولذلك فهى تعتبر مهارة التدقيق ے2 الأشياء أو التمعن 4 الأحداث 

باستخدام الحواس بغرض اكتشاف أسبابها وقوانينها. 
وتتمثل أهمية مهارة الملاحظة ے أنها: 

4 تؤكد على قدرة الشخص ے2 توظيف ما يحصل عليه من حقائق ومعلومات 
لصالحة. 

4 تؤكد الملاحظة للشخص قدرته 2 استخدام ما يتميز به ذاتيا 2 استخدام 
بعض حواسة. 

4 مهارة الشخص 2 الملاحظة تعبر عن الاهتمام بالتعبير الإنساني اللفظي 
وغير اللفظي 

٠‏ مهارة المقارفة: 

4 تعرف مهارة المقارنة بأنها " مهارة التعرف على العناصر المختلفة الداخلة 2 
وجود الظاهرة» وبمقارنة الظواهر بعضها ببعض فإننا نلاحظ أوجه الشبه 
والاختلاف بينها 4 علاقات معينة» تطابقها أو تناقضها وبيذلكت تصبح 
معرفتنا بالظاهرة أكثر دقة وتمكننا من تميز خصائصها. (محمد الطيطى» 
١ (85 (YF‏ 

4 وعرفها( سعادة) بأنها تلك المهارة التي تستخدم لفحص شيئين أو 
موضوعين لاكتشاف أوجه الشبه ونقاط الاختلاف ؛ أو أنها تلك المهارة التي 
تبحث عن الطريق التى تكون فيها الأشياء متشابهة تارة ومختلفة تارة أخرى 
.( جودت سعادة» 47:2003) 

4 اما ( الشامي ) فيعرفها بانها " هي إحدى مهارات التفكير الأساسية لتنظيم 
المعلومات وتطور المعرفة» وتتطلب عملية المقارنة التعرف على أوجه الشبه 
والاختلاف بين شيئين أو أكثر عن طريق فحص العلاقات بينهما والبحث 
عن نقاط الاتفاق والاختلاف ورؤية ما هو موجود 4# أحدهما ومفقود 2 
الآخرء وتوفر المقارنة فرصة للطلبة كي يفكروا بمرونة ودقة 2 شيئين أو 
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التعليمي. ( محمد الشامي 7٠١5‏ 4؟) 
وتتضح أهمية المقارنة 2 بعض النقاط هي أنها : 

6 تتضمن تحليل الخصائص المتطابقة والخصائص غير المتطابقة ومن ثم 
الوصول إلى هدف عن طريق هذا التحليل. 

4 تساعد ے الوصول إلى فهم أعمق للآشياء التي نقارن بينها من أجل اتخاذ 
قرارات مدروسة أو توضيح أي غموض. 

421 تدخل 4 مهام تفكيرية أكثر تعقيدًا مثل التصنيف والتعريف والتحليل 
والقياس ... وغيرها. ( خالد العتيبي» )”١ 0500١‏ . 

: مهارة التصنيف‎ ٠ 

4 هي تلك العمليات التي تم بها تجميع أشياء أو ظواهر معينة على أساس ما 
يميزها من معالم عامة (محمد الطيطي» ۳( 

4 ويعرفها( قطامي) بانها " مهارة تفكير أساسية لبناء الإطارالمعر2 للطالب» 
وتعلم هذه المهارة يعني تعلم ماهية الخصائص المشتركة بين جميع مفردات 
فئة أو عائلة معينة وغير المتوافرة لدى مفردات فتة أو عائلة أخرى 2 الأشياء 
أو الكائنات» وكذلك تعلم إيجاد نظام أو طريقة لفصل المفردات» وإلحاقها 
يفثات لكل منها خصائص تميزها عن الفثات الأخرى . ( نايفة قطامى 20٠١‏ 
15). 1 
ومن١‏ هميتها أنها : 

4 تساعد 2 فهم طبيعة الأشياء وعناصرها وخصا ثصها . 

4 تنظيم البيئة وتأسيس علاقات كثيرة ذات معنى. 

4 تسهيل عملية تخزين المعلومات واسترجاعها والوصول إلى تعميمات. 

4 تساعد كثيرا 2 مجال تنمية المفاهيم أو تطويرها.( حسين تامر؛ واخرون» 
(o «Y۲‏ 

٠‏ أدوات الد راسة: 
« أولا: مقياس جود انف - غهاريس للذهاء: 
تم اختيار (مقياس جود انف .هاريس: *195) لذكاء الأطفال باعتباره 
اختبارا مناسبا لقياس الهدف المرجو ولتوفر مفتاح التصحيح الخاص بالا ختبار 
كما يتميز بخلوه من التعقيدات الفنية ويمكن لجمهور العاملين مع الأطفال 
لمن استخدامه ( عطية ۷.۱۹۸۲)ء وقد اعتمدت الباحثة على تقنين أحمد فراج 

وآخرون( 2004 ) . 

٠‏ وصف المقياس: 
إن هذا المقياس يهدف إلى قياس وتشخيص القدرة العقلية والسمات 

الشخصية للمفحوص من سن 3 ٠١:‏ سنة. حيث يعد هذا المقياس من مقاييس 

الذكاء غير اللفظية والتي تطبق بطريقة فردية أو جماعية “ويعطي هذا 
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الاختبار بعد تطبيقه درجة خام تحول إلى درجة معيارية ثم إلى نسبة ذكاء 
ويستغرق وقت تطبيق الاختبار من ١١:٠١‏ دقيقة والوقت لتصحيحه وتفسيره 
من 10 ١5:‏ دقيقة. (فاروق الروسان » 1996 2 «و) 
٠‏ صدق وثبات المقياس: 

توفرت دلالات عن تبات المقياس 2 صورته الأصلية» إذ أن معاملات الثبات 
المحسوية بطريقة ثبات المقيمين كانت عالية» وطريقة اتفاق المقيمين كانت 
عالية. 

أما حساب صدق المحڪ اختبار ستانفورد بينه فقد تم الحصول على 
معامل صدق وقدره( 0,79 ( » وقام (غبيش: 1991 .« 143 ) يحساب صدق ا 
عن طريق المقارنة الطرفية على أطفال ما قبل المدرسة ووجد قيمة ت 11,4 - 
وهي قيمة دالة عند مستوى (0,01 ) . 
٠‏ ثانيا: اختبار مهارات التفكير الأساسية لطفل الروضة : 
٠‏ توصيف الإختبار: 

قامت الباحثة بالرجوع إلى الإختبارات والمقاييس السيكولوجية والكتابات 
التي تناولت مهارات الك الأساسنة لطفل الروضة قبل تمن هذا الإختبار 
وقد تضمن الإختبار عشرة أنشطة تعكس مدى تحقق الهدف من الاختباروجاء 
توزيع هذه الأنشطة العشرة كالتالي ثلاث أنشطة لمهارة الملاحظة: وأريعة أنشطة 
لمهارة التصنيف» وتلات أخيرة مهارة المقارنة. 
٠‏ الغعدف من الإختبار: 

يهدف هذا الإختبار إلى قياس مدى تمكن طفل الروضة من مهارات التفكير 
الأساسية. 
٠‏ ثبات الإختبار: 

استخدمت الباحثة طريقة الإعادة لحساب ثبات الاختبار: طبقت الباحثة 
اختبار مهارات التفكير الأساسية 2 الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي 
)5١15-70(‏ على عينة مكونة من ( )١5‏ طفلا تم اختيارهم بطريقة عشوائية 
ثم قامت بإعادة الاختبار بفاصل زمني (15) يوما. وجاءت معاملات الثبات لمهارات 
الاختبار كالتالي: 
4 مهارة الملاحظة ۸۸/ . 
4 مهارة التصنيف ۸۲/. 
4 مهارة المقارنة 7//. 
4 الدرجة الكلية للاختبار ./“95١‏ 

وذلك يوضح أن معاملات ثبات الاختبار قد تراوحت بين ( 140٨1۸۳‏ ) وهي 
معاملات ثبات جيدة وتشير إلى إمكانية استخدامه. 
٠‏ صدق الاختبار: 

تم إستخدام طريق صدق المحكمين لحساب صدق الإختبار حيث تم عرض 
بنودالإختبارعلى عدد )٠١(‏ محكمين من المتخصصين 2 دراسات الطفولة 
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والتربية وعلم النفس» وذلك للحكم على مدى إرتباط كل نشاط بال مهارة المراد 

اختبارها وكذلك مدى صلاحية النشاط للإختبارء وقامت الباحثة بعمل 

التعديلات التي إقترحها المحكمين . 
وتم حساب نسبة إتفاق المحكمين فجاءت (2950/) نسبة إتفاق. 

: طريقة التصحيح‎ ٠. 
انشطة تم تقسيمها إلى ثلاث أنواع مختلفة من‎ )٠١( تكون الإختبار من عدد‎ 

الأنشطة تبعا لمهارات التفكير ( ملاحظة - تصنيف - مقارنة )» لكل نشاط من 

العشرة أنشطة )٠١(‏ درجات ويذلك تكون الدرجة الإجمالية لهذا الاختبارهى 

)1( درجة . إنظر الإختبار ملحق‎ )٠٠١( 

: ثالثا: برنامج الدراسة‎ ٠ 

: وصف البرنامج‎ ٠ 
يقوم برنامج الدراسة الحالية على استخدام بعض الانشطة التي تهدف إلى‎ 

تنمية مهارات التفكير الأساسية لفل الروضة:؛ واشتمل البرنامج على المحاور 

التالية: 

: أسس ومصادر اعداد البرنامج‎ ٠ 
 ةظحالملا( يقوم هذا البرنامج على تنمية بعض مهارات التفكير الساسية‎ 

التصنيف_المقارنة) لدى طفل الروضة من خلال بعض الأنشطة. ويراعى أن 

تكون هذه الانشطة تمتاز بالتنوع والبساطة ومناسبتها للفئة المقدمة لها. ٠‏ 
واستندت الباحثة 2 تصميم هذه الانشطة إلى بعض مبادئ التعلم المستند 

إلى الدماغ التي تتناسب مع طبيعة الدراسة الحالية وهذه المبادئ هي: 

4 المبدأ الثاني: الدماغ اجتماعي. 

4 المبدآ الرابع: البحث عن المعنى من خلال التنميط . 

4 المبدأ الخامس: الانفعالات حاسمة من أجل التنميط ( التفكير). 

4 المبدأ السادس: يدرك كل دماغ الكل بشكل متزامن ويبدع الأجزاء. 

المبدأ السابع: يتضمن التعلم كلا من الانتباه المركز والادراك الطر2. 

4 المبدأً الحادي عشر: يدعم التعلم المعقد بالتحدي ويكف بالتهديد. 

4 المبدأ الثاني عشر: كل دماغ منظم بطريقة فريدة. 

٠‏ أهداف البرنامج: 
يهدف برنامج الدراسة الحالية إلى: 
تم تحديد أهداف برنامج البحث الحالي بحيث تتوافر فيها ما يلي: 

4 أن تحدد أهداف برنامج البحث 2 شكل هرمي بحيث تمثل الهدف العام 
للبرنامج قمة الهرم وتمثل الأهداف الفرعية للبرنامج الجزء الأوسط للهرم 
بينما تمثل الأهداف الخاصة بالجلسات قاعدة الهرم علي أن تترابط وتتكامل 
الأهداف الخاصة بالجلسات لتحقيق الأهداف الفرعية والتى بدورها تتكامل 
معا لتحقيق الهدف العام للبرنامج . ١‏ 
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أن تكون مناسبة لمستوى الأطفال و2 ضوء خصائصهم المعرفية والمهارية 
والوجدانية . 

4 أن تكون قايلة للتحقيق داخل غرفة الصف . 

4 أن يكون محكوى العبارة إلدانة علي اتهدف الخاض بالجاسة مثفقا مع 
موصو الجلسة ومحتواها وإجراءاتها . 

4 أن تكون أهداف كل جلسة مصاغة بصورة إجرائية بحيث تحدد نلوك أو 
أداء قابلا للملاحظة . ويمكن قياس مدي تمكن الأطفال من تحقيق هذا 
الأداء . 

٠‏ أهمية البرنامج: 
تنيع أهمية البرنامج من خلال استناده على بعض مبادئ نظرية حديثة 

نسبيا 4 التعلم " التعلم المستند إلى الدماغ " كونها تهتم يإعمال العقل 

ومراعاة احتياجاته للأستفادة به وتوظيفة بطريقة تجعل قادرا على استقبال 
المعلومات ومعالجتها جيدا بالذاكرة والاستفادة منها 2 مواقف تعلم جديدة 
كما ترجع أهمية البرنامج أيضا لأهمية الأنشطة المقدمة للطفل والتي تعمل 
على تنمية مهارات التفكير الأساسية للطفل باعتبار أنها الأساس 2 بناء المهارات 

العليا لديه. 

٠‏ الفئة المستهدفة: 
تم تطبيق برنامج الدراسية الحالية على عينة من أطفال المستوى الثاني 

بالروضة قوامها (40؛) طفلا وطفلة؛ تم تقسيمهم إل مجموعتين إحداهما 

تجريبية والآخرى ضابطة؛ وكانت الأنشطة يطبق البعض منها بصورة فردية 
والبعض الأخر يتم تطبيقه بشكل جماعي مع الأطفال حسب طبيعة النشاط 
ومراعاة لمبادئ البرنامج» وقد تم الاستعانة بمعلمتين ذوي خبرة 2 التعامل مع 
الاطفال بعد إخضاعهم لبعض التدريبات غير الرسمية للتعرف على كيفية 

تطبيق أدوات الدراسة. 

: خطوات إعداد البرنامج‎ ٠ 
تم اتباع عدة ة خطوات لإعداد البرنامج هي كما يلي:‎ 

4 إعداد بعض الأنشطة التي تتناسب مع مهارات التفكير الأساسية المستهدفة 
2 الدراسة. 

4 استطلاع آراء المعلمين المدريين والمتخصصين والموجهين بهدف تحديد أكثر 
مناسبة للمهارات المستهدفة» والمناسبة للأطفال من وجهة نظرهم . 

4 إعداد قب PTO‏ مه لدج لوووك E‏ 
مجموعة من الأهداف الفرعية للبرنامج مع إحداث نوع من التكامل بين 
الجلسات. 

4 عرض البرنامج 2 صورته الأولية علي مجموعة من المحكمين من أساتذة 
وأعضاء هيتة التدريس المتخصصين بالجامعة وبعض موجهات ومعلمات 
الروضة لإبداء الرأي فيه . وقد أخذت مالاحظات المحكمين موضع الاهتمام 
و جريت التعديلات التي اقترحوها . 
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4 تطبيق البرنامج علي عينة استطلاعية للتأحد من مناسبة محتوى 
البرنامج والمهام التي يشتمل عليها للأطفالء والتأكد من مناسبة الزمن 
المقترح لتدريبات البرنامج لإجراءات مهام هذه الأنشطة . 

: صدق البرنامج‎ ٠ 
للتحقق من صدق البرنامج تم عرضه 2 صورته الأولية مرفقاً يخطاب موجه‎ 

إلى مجموعة من المحكمين من أساتذة وأعضاء هيتة تدريس المتخصصين 2 

المجال لإبداء الرأي من حيث : 

4 ارتباط أهداف الجلسة بالهدف العام للبرنامج . 

4 مناسبة محتوى الجلسة لاهدافها . 

4 مناسبة المحتوى لأطفال العينة. 

4 مناسبة التقويم لأهداف الجلسة . 

4 اقتراح تعديل ( بالحذف أو بالتغيير أو بالإضافة ) لتدريبات البرنامج يما 


يزيد من صلاحية تحقيقه لأهدافه . 

4 إيداء مقترحات أخرى لديهم . 
وجاءت آراء المحكمين متفقة علي مناسبة تدريبا ت البرنامج التي وضعت 

لتنمية مهارات التفكير الأساسية لدى الطفل » وكانت هناك يعض التعديلات 

البسيطة على محتوى بعض الأنشطة قامت الباحثة بوضعها 2 الاعتبار 

وتعديلها. 
وبتنفين التعديلات التي أشار إليها المحكمون والتثبت من فهم الأطفال- 

أفراد التجربة الاستطلاعية للبرنامج - للإجراءات التجريبية تم التحقق من 

صدق البرنامج وصلاحيته لتحقيق الأهداف التي وضع من أجلها ومن ثم 

صلاحية استخدامه 2 الدراسة الحالية . 

: خطوات تنفيذ البرنامج‎ ٠ 

4» قبل تطبيق البرنامج علي أطفال العينة التجريبية أجرى الباحثان قياسا 
قبليا لأداء الأطفال أفراد العينة علي اختبار مهارات التفكير الأساسية. 

41 تم تطبيق برنامج البحث علي أطفال العينة» وتشجيعهم على أن يكونوا 
إيجابيين 2 التفاعل مع أنشطة البرنامج ومهامه. 

41 حرص الباحثان علي عقد جلسات البرنامج بأحد الفصول جيدة التهوية 
(حجرة النشاط ) وبعيدة عن الضوضاء علي أن يكون جلوس الأطفال أثناء 
جلسات التدريب علي شكل حرف ([]) حتى يسمح للمطبق بالمتابجة الجيدة 
للأطفال وتوجيههم » كما يجعلهم أكثر تركيزا بصريا وسمعيا 
للتوجيهات . 

4 تم تنفين الجلسات» حيث اشتمل البرنامج علي )١١(‏ جلسة بدون جلسات 
القياس القبلي والبعدي تم توزيعهم على النحو التالي: 

4 جلسة تمهيدية للتعرف على الأطفال وتهيئتهم لأنشطة البرنامج . 

4 ثلاث جلسات أسبوعيا ( لكل مهارة جلسة ) لمدة ثلاث أسابيع. 
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4 جلسة التقويم النهائي. حيث بلغت مدة كل جلسة )٠١(‏ دقيقة . 

يعد الانتهاء من تطبيق أنشطة وتدريبات البرنامج علي أفراد العينة تم 
تطبيق اختبار مهارات التفكير الأساسية للطفل تطبيقا بعديا . 

4 تمت معالجة البيانات إحصائيا بما يتفق مع فروض الدراسة التجريبية 
وأهدافها . 

: تقويسم البرنامج‎ ٠ 
تضمنت إجراءات تقويم البرنامج عددا من الخطوات والتي تتمثل فيما يلي:‎ 

. إجراء قياس قبطي‎ ٠ 
. يتم إجراء قياس قبلي لتقييم أداء الأطفال عينة البحث علي الاختبار‎ 

) إجراء تقويم بنائي ر أثناء تطبيق البرنامج‎ ٠ 
: وتم استخدام ما يلي 4 التقويم البنائي‎ 

4 تطبيق تدريبات على المهارة موضوع الجلسة أثناء و2 نهاية كل جلسة . 

4 واجب منزلي ( بعض الأنشطة المماثلة لأنشطة البرنامج لكل مهارة ) كنوع 
من الممارسة الفعلية لما تم التدريب عليه » وكان لكل طفل مظروف خاص به 
يجمع فيه ما قام به من أعمال منزلية يجانب الدفتر الخاص بالاختبار» 
وذلك لتابعة المشاركين والتأحد من إتقانهم للمهارات التي تم تدريبهم 
عليها داخل الجلسة. 

4 إجراء قياس بعدي حيث يتم إعادة تطبيق إختبار مهارات التفكير الأساسية 
لأطفال الروضة علي أفراد العينة . إنظر البرنامج ملحق ( ب ) 

: إجراءات الدراسة‎ ٠ 

: منهجية الدراسة‎ ٠ 

ولتحقيق هدف البحث اعتمدت الباحثه على التصميم التجريبي ذا 
المجموعتين المتكافئتين أحداهما تجريبية تم تطبيق برنامج الدراسة عليهاء 

والأخرى ضابطة درست وفق الطريقة الاعتيادية. 

: عينة الدراسة‎ ٠ 
تكونت عينة البحث من ( فاه وظهملة كم خارف ضور قصيدية يتن‎ 

أطفال المسيتوى الثاني من روضة مدرسة ٥‏ شلبي الابتدائية بمحافظة المنيا بواقع 

)۰ ؟) كلفلا وطفلة فكلو الحموقة | رة ول ؟ ) طفلاً وطفلة مثلوا 

المجموعة الضابطة. 

: تكافو مجموعتي الد راسة‎ ٠ 
وقد كافأت الباحثة المجموعتين قبل بدء التجرية ب2 العمرالزمني بالأشهر‎ 

ومستوى الذكاء ؛ والمستوى الدراسي لكلا من الأب والأم؛ ودرجات مقياس 

مهارات التفكير الأساسية. كما 2 الجدول التالي رقم .)١(‏ 
يتبين لنا من الجدول )١(‏ عدم وجود فروق معنوية مابين المجموعتين 

التجريبية والضابطة عند مستوى دلالة ( 0.05 ) ودرجة حرية ( ۳۸) حيث قيمة 


ce 
)48E۲( دراسات عنم الضفس‎ 
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(ت) الجدولية = ( 2.02) وبذلك تكون المجموعتين متكافئتين فيما يخص 
متغيرات التكافؤ التي قاستها الباحثة. 
جدول (۱) 0 الحسابي والانحراف ا معياري والقيمة التائية ا محسوبة للمجموعتين 
وة a‏ ت ات ذات العلاقة بالدراسة 


القيمة التائية الدلالة 
المحسوية 


108.5 112.5 
13.35 13.0 


1145 1230 


ويوضح جدول (؟) النتائج المتعلقة بتكافؤ المجموعتين الضابطة 
والتجريبية من حيث مهارات التفكير الأساسية ( ملاحظة - تصنيف - مقارنه 
- الدرجة الكلية) كالتالي: 


جدول )١(‏ : قيمة (ت) لدلالة الفروق بين ا مجموعتين التجريبية والضابطة 2 درجة مهارات التفكير 





مهارات التفكير 


الأطاسية ادك هد كك كك كك اكد FE‏ 


066 | 550725 | 178500 | 1045515 | 180500 | aa | 
| 378 | 3.64331 | 3.3000 | 3.89162 | 3.7500 | _ تصنيف‎ [| 





يوضح الجدول ( ۲) عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين 
التجريبية والضابطة عند مستوى دلالة ( 0.05) . وهذا يؤكد وجود تكافؤ بين 
المجموعتين 2 مهارات التفكير الأساسية الثلاث ( ملاحظة - تصنيف - مقارنة ) 
والدرجة الكلية . 
٠‏ تانج الد راسة: 

يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطات درجات أطفال المجموعتين 
التجريبية والضابطة بے مهارة الملاحظة 2 القياس البعدي لصالح المجموعة 
التجريبية تعزي لأثر استخدام البرنامج. 


جدول ( ") :قيمة ت لدلالة الفروق بين ا مجموعتين التجريبية والضابطة ف مهارة ا ملاحظة ف 
القيا البعد 


مهارات التفكير الصف می ___| انر اخس مریم الدلالة 
ااا اا ایتا 





2 LL E 


EEE‏ ۳) أن قيمة ( ت) المحسوية = 6.76 وأن مستوى الدلالة 
( 0.000( وهي أصعر من موي الدلالة الافتراضي 5 :مما يؤكد صحة 
الفرضية الأولى بأن ' ' هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطات درجات 
أطفال المجموعتين التجريبية والضابطة 2# مهارة الملاحظة 2 القياس البعدي 
لصالح المجموعة التجريبية» كما توضح قيمة مربع إيتا 0.54 وهي دالة؛ أن 





)48 ٤ ۲( نفس‎ 
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لبرنامج الدراسة تأثير عال 2 تنمية مهارة الترتيب. مما نتج عنه ارتفاع درجات 
أطفال المجموعة التجريبية مقارنة بأقرنائهم 2 المجموعة الضابطة. 
٠‏ نتائج الفرضية الثانية: 
يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطات درجات أطفال المجموعتين 
التجريبية والضابطة مهارة التصنيف ے2 القياس البعدي لصالح المجموعة 
التجريبية تعزي لاثر استخدام البرنامج. 
جدول ( ٤‏ ) : قيمة ت لدلالة الفروق بين ا مجموعتين التجريبية والضابطة ف مهارة التصنيف ج 
القاس البعد 
ا كع حك كه 2102 1ل EN ERE‏ 
| تصنيف | 1600 | 725 | 405 | 49 | 615 | 0.49 | الة | عاب | 
يتضح من الجدول ( > ؛) أن قيمة ( ت) المحسوية = 6.15 وأن مستوى الدلالة 
( 0.000( وهي أصغر من مستوى الدلالة الافتراضي 5 :مما يؤحكد صحة 
الفرضية الثانية بأن " هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطات درجات 
أطفال المجموعتين التجريبية والضابطة 2 مهارة التصنيف ے2 القياس البعدي 
لصالح المجموعة التجريبية» كما توضح قيمة مربع إيتا 0.49 وهي دالة؛ أن 
لبرنامج الدراسة تأثير عال 4 تنمية مهارة التصنيف. مما نتج عنه ارتفاع درجات 
أطفال المجموعة التجريبية مقارنة بأقرنائهم 2 المجموعة الضابطة. 
٠‏ نتائج الفرضية الخالشة : 
يوجد فرق ذو دلا لةتإحصائية بين متوسطات درجات أطفال المجموعتين 
التجريبيةوالضابطة 4 مهارة المقارنة 2 القياس البعدي لصالح المجموعة 
التجريبية تعزي لاثر استخدام البرنامج. 


جدول ( ه ) : قيمة ت لدلالة الفروق بين ا مجموعتين التجريبية والضابطة ف مهارة ا مقارنه ف 
القيا الع 


مهارت التفكير |[ _ الجموعةالتجرسية _ | الجموعةالضابطة_ أ مريم .| الدلالة 
الأساسية - كع كي كوك eT‏ الحسوية_ | ايتا 








| عالى_‎ | ws | 0.55 | 737 | 349 | 980 | 4.08 | 5 


000 ه) أن قيمة ( ت) المحسوبة = 7.37 وأن مستوى الدلالة 
( 0.000( وهي أصغر من مستوى الدلالة الافتراضي 5 ,مما يؤكد صحة 
الفرضية الثالثة بأن " هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطات درجات 
أطفال المجموعتين التجريبية والضابطة بے مهارة المقارنة 2 القياس البعدي 
لصالح المجموعة التجريبية» كما توضح قيمة مريع إيتا 0.58 وهي دالة؛ أن 
لبرنامج الدراسة تأثير عال 2 تنمية مهارة المقارنة. مما نتج عنه ارتفاع درجات 
أطفال المجموعة التجريبية مقارنة بأقرنائهم 2 المجموعة الضابطة. 

٠‏ نتائج الفرضية الرابعة: 

يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطات درجات أطفال المجموعتين 
التجريبية والضابطة ي الدرجة الكلية لمهارات التفكير الأساسية 2 القياس 
البعدي لصالح المجموعة التجريبية تعزي لأثر استخدام البرنامج. 





نفس (ط151) 


- تو وت ١‏ 
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جدول ( ١‏ ) : قيمة ت لدلالة الفروق بين ا مجموعتين التجريبية والضابطة ف الدرجة الكلية مهارات 
اله الأساصة 1 القيا البعدي 


مهارات التفكير فصق التضبيييك 1 للحتو عه اخ مريع الدلالة 
الأساسية ٠‏ اا إيتا 





15 ليها 63 وجا 40 tm‏ 07 وجا | 721 ]| 0.57 ]| نة | عالى_ | 


فت فو اندر 6 اك قنمة ( 6 اممسونة 721 انمي إندلاية 
( 0.000) وهي أصغر من مستوى الدلالة الافتراضي 0.05 »مما يؤكد صحة 
الفرضية الرابعة بأن " هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطات درجات 
أطفال المجموعتين التجريبية والضابطة 2 الدرجة الكلية لمهارات التفكير 
الأساسية 4 القياس البعدي لصالح المجموعة التجريبية» كما توضح قيمة 
مريع إيتا 0.57 وهي دالة؛ أن لبرنامج الدراسة تأثير عال 4 تنمية مهارات 
التفكير الأساسية الثلاث ( درجة كلية). مما نتج عنه ارتفاع درجات أطفال 
المجموعة التجريبية مقارنة بأقرنائهم 2 المجموعة الضابطة. 
٠‏ تفسيرات نتائج الدراسة : 

من خلال استعراض نتائج الدراسة تبين للباحثة أن التعلم المستند إلى الدماغ 
له تأثير فعال 4 تنمية مهارات التفكير الأساسية لدى طفل الروضة والتى 
اكدت عليها (جيهان عمارة  )٠٠١5‏ حينما أشارت إلى أن التفكير يلعب دورا 
حيويا 2 نجاح الأفراد وتقدمهم داخل المدرسة وخارجها › وك فترة الدراسة وبعد 
انتهائهاء ومدى نجاح الافراد 4# الدراسة وي حياتهم الالاحقة هو نتاجات 
لتفكيرهم . كما إن تعليم الطفل مهارات التفكير هو بمثابة تزويده بالأدوات 
التي يحتاجها حتى يتمكن من التعامل بفاعلية مع أي نوع من المعلومات أو 
المتغيرات التى يأتى بها 24 المستقبل. كما أنها تساعد الفرد 4 السيطرة على 
المعوقات البيئية المحيطة به؛ وتساعده أيضا على التكيف الاجتماعى» وتختصر 
الجهد اللازم لآداء المهام. وقد أكدت على أهميتها أيضا دراسات كلا من زينب 
بهنساوي (۲۰۰۹)» ويارا محمد )٠١١١(‏ والتي استخدمتا برامج مختلفة لتنمية 
واكساب الأطفال مهارات التفكير الأساسية. وحيث أن تعليم مهارات التفكير 
تستند إلى مبادئ تعمل على الاستفادة من كل امكانيات الدماغ البشري من 
أجل الوصول به إلى أفضل مستوى للعمليات العقلية والتي بدورها ترفع من 
مستوى التحصيل والمعرفة للفرد» فإن البرنامج المقدم لهؤلاء الاطفال قد أسهم 
بشكل فعال 2 تنمية هذه المهارات وهذا ما أكدته دراسة "دن" ,1998 (Dunn,‏ 
(52 » ودراسة ( علا الطيباني« ۲۰۰۷(« ودراسة )2011 (Rhonda Kiedinger,‏ « 
كما أتفت هذه النتيجة مع دراسة أيمن عيد )۲٠٠۹(‏ والتي أكدت فعالية التعلم 
القائم على جانبي الدماغ لتنمية مهارات التفكير 2 الرياضيات » وهو ما أكدته 
نتيجة الدراسة الحالية» كما جاءت أيضا دراسة (جيهان يوسف ؛» )23٠٠١9‏ لتتفق 
نتائجها مع نتائج الدراسة الحالية وتؤكد أن التعلم القائم على جانبي الدماغ 
له تأثير 4 تنمية مهارات التفكير فوق المعر2 لدى الطلابء أما دراسة (رجاء 
الجاجي )3١1١7:‏ والتي كانت تهدف إلى التعرف على فاعلية التعلم المستند إلى 
الدماغ 4 تنمية الاتجاه نحو الإيداع لدى تلميذات الصف الثالث بالمرحلة 
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الابتدائي فقد جاءت نتائجها متفقة افا مع نتائج هذه الدراسة حيث أثبتت أن 
هناك فروق دالة بين مجموعة الدراسة 2 التطبيق القبلي والبعدي لمقياس 
الاتجاه نحو الإبداع على مستوى كل مهارة من المهارات و2 الدرجة الكلية 
للمقياس تعزى لفالعلية البرنامج المقترح والقائم على التعلم الميستند إلى 
الدماغ وهو ما يؤكد نتائج الدراسة الحالية. وهذا ما أكد عليه أيضا Morris‏ 
(2014, ۸402 ) والذي القى الضوء على أهمية استخدام التعلم المستند إلى 
الدماغ لتشجيع الاطفال على الابداع. على اعتبار أن هذا النوع من التعليم 
يحفز ويشحد العقل الخلاق › وأن المعلمين الجيدين المهتمين بتحسين تحصيل 
الطلاب دائميا عليهم استكشاف وسائل مختلفة للقيام بذلك. فقد اشارت 
دراسته أيضا إلى أن الابتكارات الحديثة 4# مجال العلم أتاحت نظرة غير 
مسبوقة إلى الطريقة التي يعمل بها الدماغ. كما واظهرت نتائج الدراسات 
الجديدة دورالمخ وتأثيره على التعلم » وقد وفرت أبحاث الدماغ معارف جديدة 
حول العديد من الطرق والمواقف المختلفة التي يمكن توظيفها من أجل التعلم 
الأمثل. وقد أدى التعلم القائم على الدماغ مع المربين والباحثين إلى أفضل 
الممارسات التعليمية وتعزيز نمو العديد من المهارات. كما ويؤكد التعلم القائم 
على الدماغ على أهمية خلق بيتة مريحة للطفل» والتحفيز وابتكارالخبرات 
والتقنيات صعبة التعلم التي تنطوي على جميع الحواس الجسدية والتي تسمح 

لهم بالتنبق ؛ وطرح الأسئلة: والبحث والتحقيق > والتخيل» والاختراع من 

مهارات التفكير المختلفة. 

: توصيات الدراسة‎ ٠ 
توصي الدراسة الحالية بالتالي:‎ 

4 بضرورة تدريب معلمات رياض الأطفال قبل وأثناء الخدمة على كيفية 
استخدام وتوظيف التعلم المستند إلى الدماغ 2 العملية التعليمية التعلمية 
لطفل الروضة. 

4 ضرورة الاهتمام بتنمية مهارات التفكير الأساسية لدى طفل الروضة كونها 
اللبنة الأساسية 4 تعلم مهارات التفكير العليا. 

4 ضرورة توجيه نظر القائمين على التعامل مع الطفل إلى أهمية نظرية التعلم 
المستند إلى الدماغ ومبادئهاء وأهمية توظيفها 2 العملية التعليمية. 

4 إشراء مناهج رياض الأطفال بالأنشطة التريوية المناسبة التي تساعد على 
تنشيط الدماغ واستغلال قدرات الأطفال واستعداداتهم بصورة جيدة وبأكبر 
قدر ممكن. 


: بحوث مقترحة‎ ٠ 
فعالية استخدام التعلم القائم على الدماغ 2 تحسين الممارات المعرفية‎ 4 
والعقلية لدى أطفال الروضة.‎ 
استخدام برامج 2 ضوء نظرية التعلم المستند إلى الدماغ 2 تنمية مفهوم‎ 4 
. الذات لدى أطفال الروضة ذوي الاحتياجات الخاصة‎ 
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4 أثراستخدام التعلم المستند إلى الدماغ 2 تنمية مهارات التفكير العليا لدى 
الأطفال. 

4 فعالية برنامج باستخدام التعلم المستند إلى الدماغ 2 تنمية القراءة 
والكتابة لدى طفل الروضة. 

٠‏ المراجع: 

٠‏ المراجج العربية: 


احسان عليوي الدليمي › ميادة اسعد موسى :)۲١٠١(‏ مهارات التفكير الاساسية لدى 
اطفال الرياض على وفق بعض المتغيرات. مجلة البحوث التربوية والنفسية ع (0؟): ص 
ص ۱۸ - ۳۷. 

- أحمد صالح علوي وآخرون :)۲٠٠۸(‏ التفكير وتعليم مهارات التفكير ‏ نموذج مصفوفة 
لدمج تعليم وتعلم مهارات التفكدر الأساسية من خلال تدريس مادة العلوم للصفوف 
)٩.۷(‏ المرحلة الأساسىة. مركز البحوث والتطوير التربوي فرع عدن» اليمن. 

- ادوارد ديبونو )3٠٠١8(‏ : علم نفسك التفكير. مكتبة العبيكان؛ المملكة العربية السعودية. 

- انشراح ابراهيم المشرك :)٠٠٠١(‏ تعليم التفكير الابداعي لطفل الروضة. الدارالمصرية 
اللبنانية للنشر والتوزيع. 

- إيريك جينسن ( ٠٠١٠‏ ): كيف نوظف أبحاث الدماغ 4 التعليم " ترجمة : ( مدارس 
الظهران الأهلية) › دار الكتاب التربوي للنشر والتوزيع › السعودية. 

- أيمن رجب عيد :)۲٠٠۹(‏ برنامج مقترح قائم على جانبي الدماغ لتنمية بعض مهارات 
التفكير 4 الرياضيات لدى طلاب الصف الخامس بغزة. رسالة ماجستير»؛ كلية التربية: 
الجامعة الاسلامية. 

- تاج السرالشيخ» إمام عبد الرحيم :)٠٠٠١(‏ نموذج مقترح قائم على نظرية التعلم المستند 
إلى الدماغ. مجلة كلية التربية بجامعة الأزهرء ع(١1))؛‏ الجزء الأول» ص ص ۲۷۳ - .٠١١‏ 

- تغريد زوده (3017): فعالية برنامج قائم على الأنشطة الفنية لتنمية مهارات التفكير لدى 
طفل الروضة. رسالة ماجستير» كلية التربية » جامعة دمشق» سوريا. 

- جمال محمد الشاطر ( 2005): أساليب التربية والتعليم الفعال ' دار أسامة للنشر 
والتوزيع الأردن . عمان. 

- جودت احمد سعادة :)7٠٠١*(‏ تدريس مهارات التفكير مع مئات الامثلة التطبيقية › دار 
الشروق للنشر والتوزيع » عمان . 

- جيهان السيد عبد الحميد عمارة :)۲٠٠١(‏ اثر استخدام استراتيجية الخبرة اللغوية 
فى تنمية مهارات التفكير الاساسية لدى طفل الروضة وتنشيط ذكائه اللغوى. رسالة 
دكتوراه» كلية التربية» جامعة حلوان. 

- جيهان موسى اسماعيل يوسف (09٠30):أثر‏ برنامج محوسب ے4 ضوء نظرية جانبي 
الدماغ على تنمية مهارات التفكير فوق المعر2 لدى طالبات الصف الحادي عشر بمادة 
تكنولوجيا المعلومات بمحافظات غزة. رسالة ماجستيرء الجامعة الاسلامية. 

- حسين تامر؛ واخرون ( ۲ اليل مهارة التفكير ( مثة مهارة ب2 التفكير) المكتبة 
الوطنية ‏ الأردن. عمان. 

- خالد محمد العتيبي :)7٠١١(‏ فاعلية برنامج مقترح لتنمية مهارات التفكير, 
الاستدلالي لدى عينة من طلاب المرحلة الثانوية بمدينة الرياض "'رسالة الماجستير " 
كلية التربية الرياض» المملكة العربية السعودية. 

- خير شواهين ( 6 تطوير مهارات التفكير 2 تعلم العلوم . دار الأمل للنشر والتوزيع 
إريد الاردن. 
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رجاء محمد ديب الجاجي :)۲١٠١(‏ فعالية وحدة دراسية مطورة وفق نظرية التعلم المستند 

إلى الدماغ 2 تنمية تقديرالذات والاتجاه نحو الإبداع لدى تلميذات الصف الثالث 

الأساسى. ورقة بحثية مقدمة للمؤتمر العلمى العريى العاشر لرعاية الموهويين» عمان . 

0 0 ٠ الأردن‎ 

رجاء محمود أبو علام (۱۹۹۳): علم النفس التربوي» (ط١)»‏ دار القلم» الكويت. 

زياد مسعد( 3٠١8‏ ): تعليم التفكير .60101©. 011105110. 77717177 

زينب بهنساوي :)۲٠٠۹(‏ توظيف وظيف الالغاز والاحاجى فى تنمية مهارات التفكير لدى 

طفل الروضة. رسالة دكتوراة» كلية رياض الافال؛ جامعة القاهرة. 

سعدية بهادر علي (۱۹۸۷): برامج تربية أطفال ما قبل المدرسة:بين النظرية. والتطبيق » 

الصدرء القاهرة 

سعيد عبد العزيز )۲٠٠۹(‏ تعليم التفكيير مهاراته تدريباته وتطبيقاته العلمية › الاصدار 

الثاني “دار الثقافة للنشر والتوزيع »عمان» الاردن. 

صالح محمد أيو جادو » نوفل محمد بكر :)3٠١17(‏ تعليم التفكيرء النظرية والتطبيق. دا 

المسيرة للنشروالتوزيع» عمان» الاردن. 

صلاح الدين عرفة محمود :)۲۰۰٦(‏ تفكير بلا حدود رؤي تريوية معاصرة 4 تعليم 

التفكير وتعلمه. عالم الكتب . 

عاطف عبد العزيز الغوطي ) ۷ ): العمليات الرياضية الفاعلة ے2 جانبي الدماغ 

عند طلبة الصف التاسع بغزة " » رسالة ماجستير » كلية التربية » الجامعة الإسلامية 

بغزة » فلسطين. 

علا محمد الطيباني :)۲٠٠۷(‏ فعالية برنامج 2 ضوء نظرية التعلم القائم على المخ 2 

تحسين الانتباه للأطفال ذوي نقص الانتباه - فرط الحركة . مجلة المنهج العلمي 

والسلوك. كلية الاداب . جامعة طنطاءع ٦(‏ 5ج ص ص ١و‏ - 180 . 

فاروق الروسان (1995): أساليب القياس والتشخيص 4 التربية الخاصة: ط1 » عمان» 

دار الفكر العربي للطباعة والنشر والتوزيع. 

محمد السيد علي :)3٠١7(‏ استراتيجيات تدريس العلوم .دار الإسراء للطباعة والنشر› 

القاهرة 

محمد حمد الطيطي (5004 ) : العمليات العقلية للتفكير الإيجابي :مهارات وتطبيقات 
"النظم التربوية الحديثة,الأردن» عمان. 

محمد سليم بشارات :)۲٠٠۸(‏ أثر استخدام استراتيجية حل المشكلات 2 تنمية مهارات 

التفكير الناقد لدى طلبة المرحلة الثانوية. رسالة دكتوراه؛ الاردن. 

محمد عمر الشامى :)٠٠٠١(‏ الثقافة الاسلامية - طرائق التدريس. جمعية المحافظة 

على القرآن الكريم؛ عمان» ص ص ۲۸٦‏ -۲۸۸. 

محمد محمود الحيلة :)۲٠٠۲(‏ تكنولوجيا التعليم من أجل التفكير. دار المسيرة للنشر 

والتوزيع»› عمان» الاردن. 

محمد مصطفى الديب ( ٠٠١6‏ ): علم نفس التعلم التعاوني. عالم الكتب» مصر 

نادية سميح السلطي( :)3٠١4‏ التعلم المستند إلى الدماغ. دار المسيرة للنشر والتوزيع؛ 

عمان» الاردن. 

نايفة قطامي :)5٠١(‏ تعليم التفكير للأطفال» طا دار الفكر»عمان ص ه/. 

نبيل عبد الهادي» ونادية مصطفى( ٠٠١١‏ ):التفكير عند الأطفال. عمان.دار صفاء 

للطباعة والنشر و التوزيع. 

نوال عبد الفتاح( ١٠٠٠):آثر‏ استراتيجيات ما وراء المعرفة ك4 تنمية التفكير العلمي 

والاتجاه نحو مادة العلوم لدى تلامين الصف الأول الاعدادي. مجلة التربية العلميةء ع 

(۸)» ص ص ۲۲ - 44. 
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نوفان عبىدات» وسهيلة أبو السمىد ( ۷١٠۲):الدماغ‏ والتعليم والتفكير. دار الفكرء 
عمان » الاردن. 

يارا ابراهيم محمد :)٠١١١(‏ فاعلية برنامج مقترح لتنمية بعض مهارات التفكير 
الأساسية والتفكير الابتكارى لدى طفل الروضه فى ضوء برنامج الكورت لتعليم التفكير. 


رسالة دكتوراة» قسم تربية الطفل» كلية تربية» جامعة اسيوط. 
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